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Als ondercleel ·van dit the
manummAr GeRchied.en·i s en Onderwijs 
wil de reelakt ie van Groniek ook aan
dacht besteden aan de verschillende 
methoden, die de geschiedenisleraar 
ter beschikking staan. Uit het grote 
aanbod hebben wij een keuze moeten ma
ken, zowel qmwille van tijd als omwil
le van debeschikbare ruimte. De keu
ze is gebaseerd op het gebruik op de 
scholen. Bovendien is er· eel'l. vaaüat ie 
in chronologische en thematische aan
pak. Bestudering van de gehele boe~ 
ken was niét mogelijk, we hebben ons 
beperkt tot het Interbellum. 
De methoden worden op tweeërlei wij
ze besproken, zowel inhoudelij~ als 
dielakt is oh. 

Wat betreft het inhoudelij
ke aspekt hebben wij om:. voortdurend 
laten leiden cloor de vraag naar de 
opvatting van de schrijver t.a.v. 
historische gebeurtenissen en d.oor 
de leerstofkeuze. Opvallend is dat 
vele schrijvers in hun voorwoord zich 
"al didaktisch vj3rantwoorden, maar 
wat de historische verantwoording be
treft verstek laten gaan. Een uitzon
dering hierop is Drs. Offringa. 
Wij menen clat leerlingen op de hhog~ 
te moeten zijn van de visie van de 
schrijver van hun boek 1 om op die ma
nier zich bec-rust te worden van d.e 
subjektiviteit ervan. 
In het navolgende zal blijken dat de 
keuze van de verschillende themata 
en de r.Jenaming ervan nogal verschil~ 
len. Wijdt bijvoorbeeld de ene metho
de een hoofdstuk aan de geschiedenis 
van Rusland in de twintigste eeuw, 
de anclEjre gaat zeer uitvoerig in op 
een deel daarvan, zoals de Russische 
revolutie. 

De dielakt isohe analyse is 
gebaseerd op ons uitgangspunt dat 
schoolboeken op de eerste plaats be
doeld zijn voor een bepaalde groep 
leerlingen en clan ook moeten aanslui
ten bij hun wereld,, Het moet de leer
lingen mogelijk gemaakt worden, als 
ze dat willen, zelfstandig de histo
rische informatie te verwerkeno Dit 
heeft grote implika-ties voor een aan
tal zaken 1 die dan ook de kriteria 
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voor d.e beoordeling vormen~ 
'I o St ruktuur van de methode. Hoe is de 
leerstof geord_end? 
2,. Oorspronkelijkheid. Dit heeft betrek
king op gebruik van origineel materi
aal, waardoor de leerlingen elirekter 
met hat verleden in kontakt gebracht 
wordeno Er zal duid.elijk worden dat 
de meeste schoolboeken een slap aftrek
sel zijn van de verschillende handboe
ken. 
3. Taalgebruik. Dit aspekt kan in be
langrijke mate bijdragen tot vergro
ting van het inlevingsvermogen van de 
leerling. Gelet zal worden op de wword
keus1 de zinsbomven de abstrakties. 
4. Vragen en opdrachten. Niet alleen 
het aantal is belangrijk, ook de vari
atie in doelgerichtheid (waarnemen, op
zoeken1 samenvatten:, vergelijken, uit
beelden, -verzamelen 1 oordelen) in w~rk
vormen (groepsopdrachten, individuele 
opdrachten, klassegesprekken) en in 
~oeilijkheidsgraad. 

5. Illustraties o Niet alleen esthetische 
normen, waarover men van mening kan ver
schillen, moeten aangelegd worden, ook 
moet worden. gevraagd naar de funktie 
ervan. 
6. Kaarten. Het gaat hierbij om de clui
delljkheid en de funktie van kaarten. 
7. Literatuuropgave en register. Bei
de kurmen een zelfstandig werken van 
de leerling bevorderen. 

Wij hebben geprobeerd zoveel 
mogelijk onze opmerkingen met citaten 
te staven. Onze werkwijze heeft niet 
de pre,_tentie naar volledigheid te stre
ven. Integendeel, het verdient aanbeve
ling, uitvoeriger en meer wetenschappe
lijk, een groot aantaili der methoden 
voor geschiedenisonderwijs op de diver
se schooltypen te analyseren naar in
houd, vorm en didaktische mogelijkheden. 
Wij willen slechts een aanzet geven tot 
beoordeling van de methoden en de dis
kuss~e op de verschillende geschiedenis
instituten stimuleren. 

B. van Wakeren en H. van Galen Last. 
K_r2E).ek 1 deel 3VH. Groningen, '197 3. 
De bestudeerde hoofdstukken zijn 
"Revolutie en Krisis"\ 8), "Fascisme 
en Nationalisme"(9) en "De Erelel tus
sen 1920-1940"('10). 



&truktuur. 
r kerntekst is ondergebracht in klei
ne blokjes , met een titel die dient 
als samenvatting . Na deze tekst vol
gen een rijtje jaartallen , een sa
menvatting van de belan~ · ljkst e fei
ten uit de tekst , vragen en opdrach
ten. Elk hhofdstuk wordt besloten door 
twee teksten met enkel e vragen . 
Oorspronkelijkheid . 
Kroni ek wijkt niet veel a f van ande
re methoden . De historische feiten 
wor~én op zakelijke , beschrijvende 
wijze weergegeven , niet ·in de vorm 
van origineel materiaal . 
De teksten aan het einde van elk 
hoofdstuk zijn ontleend aan o.a . een 
brochure van Rosa Luxemburg , een essay 
van Menno ter Braak en dienen meetals 
illustratie van de kerntekst , dan al s 
uitgangspunt. 
Taalgebruik . 
Het taalgebruik , samenhangend met het 
grote gemis aan oorspronkelijkheid , is 
zakelijk en abstrakt. De zinsbouw is 
lang en ingewikkeld. 
"Om te kunnen begrijpen dat miljoenen 
mensen hun vertrouwen gav€~ aan een 
beweging , die uit naam van het l eiders
beginsel , de "vaderlandsliefÇI.e" en 
11et militarisme de persoonliJke vrij
heden nie~ erkende, de censuur in
st elde, het briefgeheim schond, de 
vrijheid van verenig~ng en vergade
ring afschafté en gesprekken liet af
luisteren door een machtige geheime 
politie, dient te worden bedacht dat 
verschillende volken in Europa de per
soonlijke vrijheden maar korte t i jd 1 

en dan dikwijls op gebrekkige wi j ze 
hadden gekend . " (.bladz . 137 ) 
Vragen en opdrachten . 
De vragen en opdrachten Zl Jn zeer be
perkt in aantal ( re sp • 15 , 9 , 7 ) en 
variatie. De vragen zijn uitsluitend 
individueel. Ze toetsen keenis van 
de feiten uit de tekst , v ragen naar 
vergelijkingen ep een enk~le maal naar 
inzicht. Dit laatste blijft misschien 
zo beperkt door het ger inge aant al 
vragen . 
Illustraties. 
Op dit ,gebied val t Kroniek direkt op . 
Elk hhofdstuk bevat een groot aant al 
kleuren en zwart-wit foto ' s en teke
ningen. AAtief gebruik wordt echter 
niet gestimuleerd. 18 

Kaarten. 
In de besproken hLofdstukken zijn geen 
kaarten opgenomen . 
Register en Literatuuropgave . 
Kroniek heeft een zeer beperkt register , 
3!bladzijden , en een literatuuropgave . 
Ove r de I inhoud van dit boek slecht s 
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een paar opmerkingen . Evenmin als de 
meeste andere schr ijvers van school
boeken maken de aut eurs duidelijk van
uit welke v i sie op mens en samenl eving 
ze hun boek hebben samengesteld. We 
moeten raden wat ze voor ogen hebben . 
Dat kan aanl eiding zijn tot ondu ide
lijkheden , vooral in het aangeven van 
oorzaak en gevolg . Als illustrat ie het 
volgende voorbee l d. 
Men geeft een aantal punten aan waarom 
er van buitenaf imgegrepen werd nadat 
in Rusland de revolu~ie was uitgebro
ken . 
1) Door vrede te sluiten met de Duit
sers had Lenin de Geallieerden in de 
steek gelaten. 
2 ) Lenin weigerde de ~chulden te er
kennen die het tsaristische bewind had 
gemaakt i n het buitenland. 
3 ) Lenin onteigende buitenl~ndse in-
dustriële ondernemingen. . 
4) West - Europese aandeelhouders wer
den gedupeerd door de nationalisaties. 
5) Er was vrees dat de revolutie naar 
andere landen zou overslaan . 
Naar onze mening is het een goede zaak , 
dat ,bij dergelijke opsommingen de be
langrijk~te redenen het eerst genoemd 
worden. Äls de schrijvers van dit stand
punt uit hun redenering hebben opge
bouwd , dan achten zij blijkbaar psy
chologische redenen van groter belang , 
dan de economische . Zonder nu het ge
wicht van de psychologie in de geschie
denis te willen ontkennen , willen we 
stellen , dat West - Europa door het han
delen van Lenin in het wezen van zijn 
economie aangetast werd . Een voorwaar 
geen geringe reden lijkt ons , om op 
te treden tegen zo 9n figuur. 

Een andere merkwaardige zaak , 
o.i. , is het in één hoofdstuk behan
delen van de Russische revolutie en 
de grote economische crisis . Met een 
titel alleen is de zaak nog niet ge
dekt. De schrijvers hebben de intentié 
om met dit hoofdstuk aan te tonen , dat 
in tijden van economische achteruit -



gang de roep om een sterke man groter 
wordt. De mensheid gaat geloven in 

<~n "geleide " economie. Wat moet de 
leerling hieruit leren? Dat in elke, 
economisch gezien, moeilijke tijd 
er een roep komt om een sterken 
man ? En dat het commur.lsme en het 
fascisme in wezen twee loten van 
dezelfde stam zijn ? Waarom dan niet 
rond~it gezegd, dat staten die anders 
georganiseerd zijn dan de westerse 
liberale democratie niet zo goed zijn? 

Het omschrijven van de eigen 
standplaats bevordert de duidelijk
heid en beschermt tegen indoctrinatie . 
Het geeft ook meer zicht op wat voor 
de schrijvers oorzaken en gevolgen 
in bepaalde ontwikkelingen zijn. 

W.F. Kalkwiek, c . c.A. van, der Linde, 
Geschiedenis in Thema en · ~aak. Deel I~ 
VH. Amsterdam, 1971. 
De hoofdstukken die hier als materiaal 
gebmikt zijn, zijn niet als zodanig; 
aan te geven in ve.rband met de gedeel
telijk thematische opzet. De onderwerp
en zijn Russische Revolu~ie, en de 
ontwikkelingen in dit land tot de twee
de wereldoorlog, de fasCl cltische be
wegin~n (Italie, Duitsland,Spanje, 
')o·stenrijk, en West-Europa), de 'Volkèn- ·' 
bond en de buitenlandse politiek van 
de verschillende landen ~voor wereld
oorlog twee, de Verenigde Staten en 
de democratische staten van West-Europ~. 
Struktuur. 
Een hoodstuk bestaat, afgezien van 
thematische chronologie, uit een in- · 
leiding, kerntekst, in frwee kolommen 
gedrukt en voorafgegaan-door titel, 
een kolom feiten om te ont hóuden, waa~ 
onder d~ j aartallen en teksten met . 
vragen. 
Oorspronkelijkheid. 
Ook deze methode vertoont wat dit 
aspekt . betreft veel overee~mst met 
Kroniek. Een bloemlezing uit de teksten 
levert het volgende op: fragmenten 
uit re~evoeringen van Lenin, van 
Chroetsjov over de coexistentie , uit
spraken van Mussolini, Hitler, Lloyd 
George. Opmerkelijk is wel dat de 
teksten niet beperkt worden tot 1 of 
2; vaak zijn het er 6 - 10. 
Taalgebruik. · 
Weer kunnen wij verwijzen naar Kroniek. 
"Altijd aanwezig is een krachtig 
nationalisme, een zich verheffen op 

bezitten"(blz. 30) "De idealistische 
Wilson, geloofde, dat een Volkenbond 
een internationale rechtsorde zou 
bewerken, waardoor oorlogen zouden 
kunnen worden voorkomen" (blz 50) 
"De tweede periode, de jaren 1929 
tot 1945, is de fase van overgang 
van de negentiende eeuwse liberale 
9nachtwakersstaat' naar de soaiale 
demokratie. Door de rampzalige 
krisis van de dertiger jaren gedwong
en , kwam men onder het president
schap van Roosevel~:·. tot een Nieuwe 
Aanpak, een 'New Deal' van de poli
tieke en sociaal-ekonomische vraag
stukken" (bl z 77) 
Vragen en opdrachten. 
De~e bestaan uitsluitend uit indivi
duele opdrachten. De meeste vragen 
hebben betrekking op de tèk~t. Enkele 
malen moeten bewijzen gegeven worden 
of verge l ijkingen gemaakt worden. 
Soms ook wordt de a l aanwezige kennis,- · 
van de leerlingen getest. Ook wordt 
de leerlingen opgegeven dat de ont
wikkeling niê't stilstaat aan het · 
einde van een hoofdstuk en moeten 
zij de lijn zelf doortrekken (elders 
in het boek te vindxen) 

·Illustraties. 
Alle illustraties zijn zwart - wit 
en ,pebben geen bijzondere funktie. 
Kaarten. 
De weinige kaarten die er in staan 
z ijn zeer onduidelijk door de vele 
lijnen en arceringen. 
Register en literatuuropgave. 
Beide ontbreken . 

Over de inhoud. 
'··-·. De auteurs stellen dat er 

nauwelij ks een communis opinio be
staat , over de 'omvang en de diepgang 
van de stof die de leerlingen 
moeten beheersen. Ze geven daarom 
een _grote hoeveelheid feiten. Ze 
hebben hun stof op thematische en 
chronologische wijze ingericht. Dit 
betekent in concreto, dat men hoofd
stukken krijgt a~s de geschiedenis 
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van Rusland vanaf de revolutie tot 
aan de inval in Tsjecho-Slowakije. 
Elk hoodstuk wordt vooraf gegaan · 
door een inleiding waarin aangegeven 
wordt waar het over gaat. Deze zijn 
nogal commentaar-achtig van aard . 
We willen dit toelichten aan de hand 
van 1en voorbeeld. De inleiding 

de nationale eigenschappen, met nacle 
de deugden, die men als volk denkt te 

van het hoofdstuk over \ fascistische 
19 bewegingen heeft kort samengevat 



de vol~nde redeneertrant. In Rus
land was het ~olsjewisme aan de 
macht ~komen. Dit. prikkelde in de 
rest van Europa d~ anti-bolsjewisten 
om uit zelfbescherming de macht te 
grijpen en diktaturen te stichten. 
Ergo: zo kreeg je Hitl r r en Mussolini. 
Vervol~ns kopstateren de schrijvers 
da-t Europa · ~bukt ging onder een 
ekonomische en politieke chaos, en 
dat deze situatie •de roep om een 
sterke man enorm stimuleerde. 

Wij willen bezwaar aan
tekenen te~n de volgorde van oor
zaken en . ~vol~n zoals die hier 
omschreven worden. Ons lijken de 
ekonomische en politieke faktoren 
in het ontstaan van totalitaire 
regiems belangrijker ~•n de opkomst 
van het bolsjewisme in Rusland. 
Een ander bewering die onze aan
dacht trok luidt :''Het merkwaardi~ 
is dat deze bewegin~n, die wij 
fascistische noemen konden ontstaan 
in landen, waar de ~emokratie en 
het daarmee samenhangende liberalisme 
~en onbekende zaken waren. Dit 
laatste ~ldt met name voor Italie 
en ook voor Duitsland, 1.r1.ar op de 
bodem van het liberalisme de vrij
heid aanwezig was -voor het ontstaan 
van fascistische bewegin~n. " We 
vra~n ons af of Duitsland en Itali-e. 
wel een liberale · en demokratiese 
tradit ie hadden. Juist het ~brek 
aan demokratische zin in het prak
tisch politieke handelen van libera
len heeft ons inziens ~leid tot 
het ·opkomen van totalitaire strom:L:.1g
en. Duitsland was tot en met de 
eerste wereldoorlog, ondanks de 
schijn van het te~ndeel een auto
ritair paternalistisch ~re~erd 
land, waar de invloed van de keizer 
en de kliek rondom hem aantoonbaaar 
is. En later had de rapubliek van 
Weimar weliswaar eefi op . papier demo- · 
kratische grondwet maar ~zien de 
~weldi~ chao.s stel de dit niet 
veel voor. Het be.hoeft ~en betoog 
gezien de uitvoerigheid waarmeee, 
feiten worden ~~ven dat de auteurs 
uit~breid aandacht s chenken aan 
de ,machtsgrepen vanHitleren 
Mussólini. We missen echter een uit
eenzetting over hoe het nu mo~lijk 
was dat deze beide heren de grote 
problemen van hun landen konden 
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aanpakken. Ret word~ nie~ voldoende 
duid~lijk wa~r de financiele middellen 
vandaan kwamen om de infiltratie in 
het maatschappelijk leven te betalen. 

De laa;tste pagina's van 
het hoofdstuk zijn ~wijd aan de ont
wikkeling van het fascisme in der 
rest van Europa. Een aantal teksten, 
die het hoofdstuk besluiten, geven 
samen met het hoofdstuk over de 
Volkenbond een onthutsende tekening· 
van de botheid waarmee de Europese 
mogendheden in de jaren twintig dertig 
hun buitenlandse politiek bedreven. 
D~ schrijvers ~ven een behoorlijk 
beeld van deze machtspolitiek. 

Samengevat is onze indruk 
van het boek dat het on~loofelijk 
veel feiten geeft, maat dat hun onder
linge samenhang niet altijd even 
duidelijk is. Bedenkelijk vinden we 
dat in de commentaar-achtige inleidingen 
visies van de auteurs uiteengezet 
worden, zonder dat goed is aangegeven 
dat het hier gaat om eigen ideeën. 

W. Beemsterboer e.a., Novem Wereld 
in Wording 3 Havo-Vwo. Den Haag 19'7 3. 

Het betreft de hoofdstukken 2,Wereld 
van het westen en 3, Wereld van het 
oosten. 
Struktuur. 
Deze is als volgt: eerst volgt het 
onderdeel 'verkenning' waarin de ge
beurtenissen en ontwikkelingen gl obaal 
bekeken worden. "Verkenning" dient 
als kerntekst. Het tweede onderdeel 
'Zoeklicht' is d~ verrijkingstekst. 
In 'Ten geleide' staat hierover-: "Bi j
zondere onderwe-rpen waarvan wif mogen 
aannemen dat ze de leerlingen interes
seren, worden weer 
belicht in de Zoek 
lichten. Ze kunnen 
hieruit een keuze 
maken op . grond van 
hun speciale be-
l angst e ll ing" • 
De zwart gedrukte 
koppen boven de 
stukken vermelden 
de volgende onder
werpen: Dageraad 
der Revolutie?, 
Staatsinrichting 
van de Sovjet-Unie 



Afkeer .. ,:')T:m demokratie in !talie en 
Duitsland, Diktatuur en demokratie, 
De zwarte donderdag, Nederlands Oost 
Indie, Moestafa Kemal Atatürk en het 
Zionisme. De hoofdstukken worden 
besloten door zg. 'Kernpunten'; dit 
zijn, kort weer~~ven, een aantal 
belangrijke gebeurtenissen uit dat 
hoofdstuk. 
Oorspronkelijkheid. 
Ook Novem blinkt niet uit door origi
nalitiet, afgezien van de onderv~r

deling kerntekst en verrijkingsterst. 
Deze tweede tekst is op dezelfde 
manier ~struktureerd als de eerste 
weergave van de feiten in een koele 
zakelijk nuchtere vorm. Er wordt op 
geen enkele manier een poging ~daan 
om door middel van werken met bron
nenmateriaal de leerlingen te stimu
leren zelfstandig aan het werk te 
gaan. Wel nieuw in deze methode is 
het hoofdstuk 'Biografien', die "een 
beeld. van de tijd rond negentien hon
derd en 'van de periode na negentien 
vijfenveertig(willen) ~ven aan de 
hand van een aaptal fig~ren, die 
wij als representatief be~chouwen 
voor pepaalde aspekten .van .het tijds
gebeur~n. Ze zijn ~kozen, uit de 
sektoren van de godsdienst, de weten
sch:ip, het sociale leven en de politiek" 
(aldus de schri jvers in Ten Geleide) 
Ook be~teddt Nóvem in vergBlij~ing 
meer aandacht aan kUnst in het hoofd
stuk "Ronde rd jaar mode me kunst , 
1880 - heden." (32 pgs) 

. Taalgebruik. 
Wat het taal~bruik betreft hoef't 
niet veel kommentaar meer t oe~voegd 
te worden aan de vol~nde citaten: 
"Het einde van de oorlog betekende 
niet dat de toestand van voor 1914 

terugkeerd. Door het 
beleven van deze ·ver
schrikkelijk jaren 
had het optimistische . 
vertrouwen in de 
vooruitgang een ge
duchte knauw ~kre
~n". (blz 43) · 
"Een illusie bleek 
Mussolini's idee om 
met ~weld rondom de 
middellandse zee het 
oude Romeisse Rijk 
te herstelln. In de 
tweede wereldoorlog 
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is Z1Jn fascistische staat ten onder 
gegaan". (blz 44) 
"Ook in Voor Indie kregen de Engelsen 
te maken met nationalisme. Lange 
tijd had de podsdiensti~ te~nstel
ling .,tussen Hindoes en Moslims ver 
hinderd dat het nationalisme gevaar
lijkwerd."(blz 59) 
De hier ~~haalde zinnen zouden 
het onderwerp voor minstens een hele 
les kunnen zijn. In deze methode 
wordt veel terloops medegedeeld, de 
informatie in deze vorm 'bijeenge
stouwdf 
Vragen en opdrachten. 
D'eze zijn niet apart orider~bracht 
maar staan venneld in de mar~ van 
de bladzijde waarop ze betrekking 
hebben. Het zijn er een aanzienlijk 
aantal (respektievelijk 95 en 46). 
Er is dus ~noeg te kiezen. Verder 
iS de variatie in vra~n ook groot 
Nlet alleen moeten de hoofdzaken uit 
de tekst op~zocht, samengevat en 
verklaard worden, ook wordt op het 
oordeel r vermo~n van de leerling 
een l1eroep ~daan. Daarnaast noet 
hij ~bruik maken van ander materiaal. 
Er worden geen opdrachten expliciet 
aan groepen ~geven, hoewel sommi~ 
vra~n wel aanleiding zouden kunnen 
~ven tot een klasse-diskussie. 
Illustraties. 
In ver~lijking met andere methoden 
(zogls Kroniek) heef't ~dVem weinig 
foto's maar wel enkele op vallende 
zoals een foto waarop Rijkskanselier 
Hitler afscheid neemt van Rijkspresi
dent Von Hindenburg na de pleclitigheid 
in de garnizoenskerk te Potsdam, 
met daarnaast "zoals een duitse 
schilder dit uitbeeldt in de ~lege) 
kerk, met op de achtergrond het graf · 
van Frederik de Grote". (blz 45) 
Kaarten. 
Het hoofdstuk 'De wereld van het oosten 
wordt verduidelijkt met een kaart, 
de enige in deze twee hoofdstukken. 
De kaart is vrij eenvoudig gehouden 
in kleur en daarom ook overduidelijk. 
Register en literatuuropgave. 
De literatuurlijst achter in het 
boek beperkt zich tot boeken over 
de kunst. Een register ontbreekt. 

Over de inhoud. 
De struktuur is voor de 

inhoud van belang) omdat in de para-



graaf verkenning de historische ont- aan de ~ehanqelin~ van 4e russisene 
wikkeling wordt geschet>st, in zoe.Ic7 ~~voi·frt~êr#~~~J ·R: X~~e{{i-s r~·~ti :' .:k8~te 

icht worden belangrijke zaken verder tgéore·ti§che verhandeling over de 
uitgediept, terwijl de kernpunten waarde die Marx toekent aan het bezit 
een samenvatting van beide voorgaande van de produktiemiddelen,de plaats 
punten bevatten. die Len~n in de marxistische filosofie 

Men behandelt. erg veel; er inneemt ·. Heel aardig is het overzicht 
wordt op de lezer een beroep gedaan van de staatsopbouw in de USSR ·. De 
nauwkeurig de tekst te volgen. Daaren- centrale these van het hier besprok~n 
boven moet hij zelf ook het een en hoofdstuk is de opkomst van totaliiaire 
ander uitzoeken. Zo wordt het woord staatsvormen ten koste van de dernokra-
fascisme niet verklaard maar moeten tie al wordt dit niet uitdrukkelijk 
de leerlingen dit zelf uitzoeken. ! gezegd, men mag aannemen, dat de 
Wel wordt er gesprok~n over de denk- 'auteurs als ideaal de westerse demo-
wereld en de theorieën,voor zover daar kratie naar nederlands model voor 
sprafe. van is, achter het fascisme ogen hebben. Ze moeten niet veel 
en het nationaal-socialisme. De hebben van een staatsvorm waar ~én 
auteurs proberen na te gaan, wat de instantie of één leider de dienst uit-
oorzaken waren, dat totalitaire stroming-- maakt . De schr,ijvers hebben nogal 
en zoveel aanhang kregen. Voor Du~ts- wat werk gemaakt van het uitdiepen van 
lanf voeren zij aan, ondanks dat e'r de tegenstelling diktatuur - demokratie 
een mooie demokratische grondwet is, Ze geven zelfs een woordverklaring 

•er geen ingrijpende maatschappelijke vanuit het grieks; zetten pro 9 s en 
veranderingen hebben plaatsgevonden contra 9 s op een rijtje etc. 
na de eerste wereldoorlog. In Frank- Over de wijze van behande-
rijk waren de politieke tegenstellingen len van de crisie willen we opmerken 

' zo groot dat geen regering (ook niet dat we het eigenaardig vinden, dat 
de volksfrontregeringen) een vuist er wel gesproken wordt over deekono-
konden maken tegen het o:.t-'comende fascisme .mische instrumente:ç. die aangeréikt 
Engeland was door zijn slechte ekono- zijn om de problemen op te lossen, 
mische situatie niet in staat in vol- maar dat de theoretikus hiervan nergens 
doende mate het hoofd te bieden aan. genoemd wordt. Zelfs niet· in de bio-
het t otalitarisme. Aan Amerika wordt grafien van prominente,volgens de 
verhoudingsgewijs veel aandacht be- auteurs , figuren die iets voor de 
steed. Interessant om te vermelden mensheid betekent hebben. 
is dat de schrijver twee redenen aan
voeren voor de Amerikanen om zich 
~kt ief te bemoeien met de eerste wereld
oorlog$ Naast de idealistische een 
ekonomische ; men had grote sommen geld 
geleend aan Engeland en Frankrijf, 
die verloren zouden gaan, bij een duitse 
overwinning . Later, ten tijde van het 
amerikaanse isolationisme, bemoeide 
de V.S. zich toch nog aktief met 
Europa. De groei van het kommunisme 
moest ingedamd worden. Zie hier een 
reden om het Dawésplan te initiëren, 
aldus Novém . In een pa ragraafje ocer 
de nederlandse staat signaleren de 
auteurs een toenemende invloed van 
de confessionele pa rtijen op de neder
l andse politiek • . ~eze politiek werd 
gekenmerkt door be zuiniging, behalve 
op de vloot . 

Het hoofdstuk met als titel 
"Wereld van het westen" gaat in op 
een paar belangrijke gebeurtenissen: 

Novem is een van de moei
lijkste schoolboeken. Het behandelt 
veel en behoorlijk uitvoerig. We 
vinden het evenwel jammer, dat het 
alleeen bij het hoofdstuk over de 
kunst een beknopte bibliografie geeft. 

Drs. C. Offringa, Speurtocht door de 
eeuwen .5. De Nieuwste geschiedenis 
vanaf 1914. Groningen , 1971 

De bekeken hoofdstukken zijn de volgende: 
hoofdstuk 4. 1919-1925 Streven naar 
herstel en vernieuwing; hoofdstuk 5·· 
1925-~929 Vrede, welvaart, vrijheid? 
hoofdstuk 6. 1929-~937 Crisis en de
pressie; hoofdstuk 7 1933-1937 Econo 
mische opleving, politiek verval; hoofd
stuk 8. 1933-1937. Agressie,appease
ment en collectieve veiligheid. 
Struktuur. 
Elk hoofdstuk begint met een korte in
leiding gevolgd door kleine stukjes de russische revolutie, de opkomèt van 

het fascisme en de crisis. Voorafgaand 22 
tekst onder een vetgedrukte kop. De 



sai!le:rw.?-tting :!.s afgedrukt op grijze 
p~gina v~. Opgav~n , een tekst en weer 
)pgaven be~luiten elk hoofdstuk. 
0Qrspronkeli%heid 
Hier. gelden dezelfde opmerkingen, 
d:!.e b~ Kroniek al vermeld staan. 
Ook liier zijn de tekste~. eerder il
lustratie dan kerntekst. Een greep 
levert het volgende op: een frag
ment naar H.JeLaski,Communism, Lon
d~n, 1927; naar K.D.Brac~Die 
Deutsche Diktatur,1969; naar John 
Gunther, Inside Asia,1939; naar J.G. 
van Dillen: De sociale ontwikkeling 
in de Sovjet-Unie 1933-1946. 
Taalgebruik 
Het voldoet naar Kroniek te verwijzen. 
Een voorbeeld: "Er was een duidelijk 
gebrek aan koopkracht -onderconsump
tie- dat verborgen bleef door het af
betalings- en leningsstelsel ( ••• ) 
De leningen, die Amerika verstrekte, 
waren voor omstreeks de helft lenin
gen op korte termijn."(119) Duidelijk 
is dat opmerkg.ngen van dit genre . ~ 

(waar het boek van begin tot eind vol 
van staat) het inlevingsvermogen niet 
zullen bevorderen . 
Vragen en Opdrachten 
Vragen en opdrachten zijn individueel 
gericht. Naast opdrachten oorzaken
gevolgen en overeenkomsten te zoeken 
wordt ook regelmatig een verklaring 
van de moeilijke woorden gevraagd. 
In verschillende hoofdstukken vinden 
we bovendien opdrachten een opstel 
te schriFen~ Het initiatief is lo
venswaardig, de onderwerpen zijn ech
ter veelal abstract, zoal s : "Scrijf 
een opstel over de voor-. en nadelen 
van democratie en diktatuur , rekening 
houdend met d3 ongeli~e ontwikkeling 
van de verschil ~nde landen" .(blz.115) 
Illustraties 
De illustraties besta~ uitsluitend 
uit zwart-wit foto's en tekeningen. 
Wat dit aspect betreft ,kan alweer 
verwezen worden naar Kroniek,dida~ 
tisch worden ze niet oenut. 
Kaarten 
In deze hoofdstukken staan zes kaar
ten. Ook deze zijn zwart-wit met de 
gebruikelijke arceringen, die verwar
rend werken. Ze zouden beslist niet 
gemist worden. 
Register en literatuuropgave 
De methode bevat een register van 
maar liefst 12 pagina 9 s Ook wordt 
verwezen naar andere delen van 
"Speurtocht" .E literatuuropgave 
ontbreekt. 
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Over de inhoud 
Offringa is een van de 

we1n1ge auteurs van schoolboekjes, 
die aangeeft, wat h~ weg gelaten 
heeft en waarom. SchriFend over de 
twintigste eeuw, heeft de handboek
schriFer, dus ook de samenste~r 
van de methoden voor onderw~s, te 
maken met het hoge tempo waarin ver
anderingen zich voltrekken. Met name 
geldt dit voor de contemporaine 
geschiedenis. Voor Offringa reden 
om zich niet te wagen aan de geschied
schriFing van Latijns-Amerika na de 
Tweede Wereldoorlog. 
Offringa werkt volgens de chronolo
gische methode; h~ ontleent zijn hoofd
stukindeling aan de t~d. Om een voor
beeld te geven:' 1919-1925 Streven 
naar Herstel en Vernieuwing' 
Het boek valt op door de veelheid 

n die het aan de orde stelt. 
r geeft veel feite·n, maar 

~d zonder commentaar . Zo 
typeert h~ de Vrede van Versaille 
als: ~~en compromromis,een mengsel 
van Wilsoniaans idealisme, en Franse 
machtspolitiek, met wat Engelse vrij
blijvendheid' (p. 76) 
H~ gaat ingewikkelde zaken, als de 
Ierse Kwestie, het Middenoosten e.d. 
niet uit de weg. Offringa costateert 
in het interbellum een botsing tus
sen theorieën over zelfbeschikkings
recht en imperialisme. H~ illustreert 
dit a:an de hand van de problemen in 
Ierland en het Midden-oosten.De grote 
Europese mogendheden bedreven na de 
eerste wereldoorlog op meer verhulde 
w~ze hun machtspolitiek. Men had 
namelijk de beschikking gekregen over 
een heel aardig instrument hiervoor, 
en wel de volkenbond. Engeland en 
Frankrijk wisten, een mandaat over de 
voormalige Duitke koloniën in de 
wacht Ï;e slepen. 
Opvallend is de aandacht die de au
teur heeft voor de sociaal-economische 
geschiedenis. H~ legt economische be
grippen uit. Hij poogt de golfbewegin
gen van de vr~e markt-economie te 
schetsen. H~ probeert de sociale ge
volgen van de economische problemen 
aan te duiden. Zo signaleert h~ in 
de Verenigde Staten de bloei van de 
georganiseerde misdaad , de o rust 
van de Ku Klux Klan, enz. 
Ons lieve vaderlandje wordt niet ver
geten. Nogal uitvoerig staat de au
teur stil b~ de ontwikkeling van de 
sociale wetgeving. Deze is volgens 



hem geënt op de katholieke staatsop
vatting. "De katholieken gingen 
voorop. Zij wil den ween klassenst r ijd , 
lilaar solidariteit ." p.90 ) 
Uitgewerkt naar de pr aktijk leidde 
dit op den duur tot allerlei samen
,werkingsverbanden tusse:r w'erkgeve r s 
en werknemers. De Nederlandse socia
lisat-iegedachte 1 d.i. " het geleide
lijk onttrekken van be l angrijke be
dri~en aan de beschlkkingsmacht - dus 
niet het eige~om - van de eigenaren , 
om zo vrije concurrent ie te vervangen 
door planmatige product ie ." ( p . 90 ) 
Er is nog een vee l heid van v oor be elden 
te noemen , waaruit de sociaal-econo
mische belangstelling van de auteur 
blijkt . H~ doet z~best zoveel mo
gelijk een totaalbeeld van het Wereld
gebeuren te geven, waarb~ h~ zaken 
behandelt, die in andere met hoden 
niet genoemd worden . Ter illustra-
tie in dit verband: Offringa ~ chetst 

in het kort een beeld van de aktivi
teiten van Sneevliet in Indonesië . 
De auteur motiveert waarom h~ zovee l 
fe i ten geeft :" ( • • ) het vrij omvang
rijke feitenmateriaal dat in ~ 
boek aangevoerd wordt , iR in over
eenstemming met de ongehoorde 
c omplex::.teit van het wereldgebeuren 
fT aarhij wij zelf bet rokken zijn , " ( p . 5 ) 
Deze complexiteit hee ft de schri~er 

e r ook toe gebracht om juist de 
chronologische werkwijze te hanteren . 

Ondanks de vrij uitvoeri
ge verantwoording , ook inhoudelijk ge~ 
zien, door Offringa , hebben we wat · 
kanttekeningen. 
We hebben kunnen constateren dat h~ 
uitvoerig aandacht heeft voor de 
sociaal- economische geschiedenis , 
maar we vinden niets over het waarom 
van deze belangstelling. Evenzo 
moeten we raden in welke verhou ding h~ 
dit ziet in verhoudi ng tot de po l i 
tieke geschi edenis . 

E.L.C. Kalle ; Br. drs .Hubertus Huy
bre- ; drs .J.S. Wijne ; Br . Edes ius 
Boerrigter ; Podium van het Verleden , 
deel 3 (Groningen 1 1971 ) 

I 

DE hoofdstukken waarop 
deze analyse van toepassing is , zi~ de 
volgende : Vol k aan de macht 

Zwarte Donderdag 
Reichskristal l nacht 
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Structuur 
El k hoofdstuk bestaat uit achter
eenvolgens een verhalende kerntekst 
enkele leesstukken , een aantal v ra
gen en opdracht en ( 19-21 ) 1 t e rmen 
(een serie en de tekst voorkomende 
termen , zoals in het hoofdstuk 
Reichskristallnacht : "die Rot f r ont 1 

bruinhemden , arbeidsdi enst,Hit ler
jugend etc .), gevol gd door nog en
ke l e opdrachten . 
De leesteksten z~ b.v. fragmenten 
uit de New York Times ten tijde van 
de beurskrach , uit redevoeringen 
van Rooseve l t , uit 'Mein Kampf~ 
uit het Kommunistisch Manifest. 
(Deze leesteksten vormen met de 
kernteksten een geheel en worden 
als zodanig ook in de vragen en 
opdrachten behandeld ) 
Orginaliteit 
De kerntekst is niet beschrijvend , 
maar verhalend .Het duidelijkst 
komt dit tot uiting in "Reichs
kristallnacht" . De gebeurtenissen 
worden verhaald door de belevenis
sen van Jakob Salomonson, een 
joodse middenstander. 
De leesteksten vormen,i .t .t . de an
dere methoden een geïnte'greerd ·ge
heel binnen een hoofdstuk . 
De vragen en opdrachten verw~zen 
niet aàleen naar de kerntekst, 
ook naar deze leesstukken. Ze 
zijn niet sle~hts illustratief , 
bij wijze van toegift na elk hoofd
stuk . 
Taalgebruik 
Een verhalende tekst betekent ook 
een , toe te juichen , ander taalge
bruik . De schri~ers hebben gepro
beerd het taalgebruik , de lengte 
der zinnen,moeilijkheidsgraad en 
abstractieniveau , aan de leerlin
gen aan te passen. ~t een aantal 
voorbeelden zal dat duidelijk wor
den : " De wachtposten voor het 
Smolny- instituut stampvoeten die 
octoberavond van de kou . Een klei
ne' man in burgerkleding en met een 
pet op is zojuist vlug langs hen 
heen naar binnen gelopen . Niemand 
lcan toch meer nagaan of het een 
vriend of een v~and was , die binnen 
kwamf De kleine man liep meteen 
door naar kamer 67 en ook daar 
lieten de beide wachtposten hem 
meteen door . Ze kenden hem wel. 
Wladimir Oeljanow was meer zo 
binnengekomen" (blz . 146 ) 



"Roosevel t ging meteen aan het werk . 
- ~ zag maar ~~n oplossing voor de cri
sis . Als de mensen weer geld hadden 
zouden ze weer gaan kopen en konden 
de fabrieken weer gaan draaien .Maar 
om geld te verdienen mr ... st er werk 
zijn.Dat kregen de werkloze Amerika
nen ." (blz. 167) 

Vragen en opdrachten 
Er is een grote variatie in de op
drachten.De opdrachten zijn niet al
leen individugericht. Er zijn ook 
groepsopdrachten . De andere opdrach
t en zijn ge richt op .op zoeken ; samen
vatten, vergeli%en, verzamelen en 
oordelen. De tweede serie opdrachten 
is iets anders gericht 1 zo is er bv . 
een puzzle, waaruit de naam van een 
Amerikaanse partij moet komen, het 
zetten van gebeurtenissen in his
torische volgorde. 

Illustraties 
Deze zijn zwart-wit. Het betreft .niet 
alleen foto 9 s 1 ook schilderijen. Elke 
illustratie i s voorzien van een bege
leidend woord, regelmat~~ ook van een 
vraag , die soms de gebeurtenissen in 
tekst an op f oto verbindt met heden
daagse gebeurtenissen. 

Kaarten 
Kaarten staan niet in deze methode. 
Wel worden er regelmatig opdrachten 
gegeven, waarbij verwezen wordt naar 
een historische atlas . 

Regist er en l •iteratuuropgave· 
bei de ontbreken . 

Opmerking 
Podium is een van de• weinige methoden 
waar ook een docentenboek qij is. 

Over de inhoud 
De ze methode valt ten opzichte van de 
anden;!' op ,door zijn veJ.'halende vorm. 
Vaak maar niAt . altijd, nemen de auteurs 
per thema dat zij behandelen een fik
tieve hoofdfiguur, die zij alles laten 
meemaken en ondergaan.· Veel oog heb
ben ze voor het kleine menseli~e de
tail. Zo zien we biFoorbeeld de mens 
Lenin nogal uitvoerig behandeld. 
De varhalende schrijftrant brengt met 
zich mee dat het element van spanning 
erg belangri~ is. Zo presenteerd me,n 
de Russische revolutie als iets on
verwachts voor de Russische bevolking. 

"Voor de bevolking van Petrograd 
was de 25ste october eigenli~ een dag 
als alle andere." De voorbereiding 
van de revolutie door Lenin wordt be
schreven als een spannend verhaal; hij 
stelt een datum vast en dan moet het 
gebeuren. 
Voor wat betreft het laatste gedeelte 
van het hoofdstuk over de revolutie 
vragen we ons af, of de gevolgde werk
wijze niet leidt tot een wat ongewens
ste menge l ing van feiten en waarde
oordelen. Men geeft een zeer zwarte 
schildering van al het s lechts van 
Stalin; vervolgens stelt men , dat on
der Stalin de Russische industrie zich 
enorm ontwikkeld heeft, om het hoofd
stuk te besluiten met de vraag: "Vin
den jullie echter, dat de vele miljoe
nen doden,het lijden van ontelbare ·)'.i· 

Russische mensen, vooral onder Stalih 7 
deze vooruitgang rechtvaardigen?" Mef 
deze vraag verlangt men van de l eerling 
een waardeoordeel uit te spreken, die 
gezien de context niet anders dan een 
negatief antwoord op deze vraag kan 
zijn . 
Het hierop volgende hoofdstuk heet 
"Zwarte Donderdag" en gaat over de 
beurskrach van Wallstreet. Ook hier 
staat de werkwij ze weer borg voor een 
beeldend verhaal van de crisis. Men 
tekent een vli~scherp beeld van de 
onmacht en de onwil van de Amerikaan
se president Hoover om in te grijpen. 
Men moest de buikriem maar aanhalen, 
want "prosperity is just around the 
corner". De figuur Roosevelt komt naar 
voren 1als de man :met een grote visie . 
Zijn N~w Deal wordt door de auteurs 
uitgebre id besproken en geprezen als 
al te mat ief tegenover de fascistische 
weg die verschillende Europese landen 
gingen. De situatie in Nederland in 
de jaren 9 30 wordt behandeld aan de 
hand van een tekst uit deel I, van 
De Jong's Het Koninkrijk der Nederlan
den in de Tweede Wereldoorlog. 
Zoals gezegd, in Europa ging Roosevelt 
met zijn "New Deal" aan het werk ; in 
Europa ging men een hee l andere rich
ting uit. Daar hebben we de opkomst 
van fascisme en nationaal-sQcialisme 
gezien. Met name het nationaal-socia
lisme krijgt in dit boek de nodige aan
dacht in een hoofdstuk getiteld 
"Reichkristallnacht". Het fascisme zo
als zich dat in Zuid-Europa manifes
teerde krijgt geen aandacht . Alleen 

25 wordt over Mussolini gesproken in de 



zin dat deze een voorbeeld voor Hit
ler geweest is. Om het racisme van 
de Nazi's goed te illustreren voeren 
de auteurs de figuur Jakob Salomon
sen ten tonele, die als Jood alle 
beledigingen en bedreigingen ~ver 
zioh moet laten komen 
Hitler's maçhtsgreep wordt vrij uit
voerig verteld,maar lang niet .altijd 
verklaard. Zo wordt er gesproken van 
de nacht ·van de lange messen, toen 
Hitler de Sa door de SS voor een deel 
liet uitmoorden, omdat de SA ontevre-· 
den was over het door Hitler gevoer
de beleid. De auteurs leggen niet 
uit wat nu precies die ontevreden
heid was. 
Samenvattend willen we stellen, dat 
de auteurs zich door de keuze van de 
werkvorm de ~et hebben laten voor
schripen . Alles wat ze schrijven is 
vlot leesbaar, maar ze zijn n j et he
lemaal aan .het gevaar ontkomen om 
bepaalde ingewikkelde zaken te sim
pel voor te stellen. We willen wel in 
onze overwegingen betrekken, dat 
het boek geschreven is voor mavo
leerlingen , die een concreet verhaal 
moeten krijgen. Maar conc1~et ·zijn is 
nog niet gelijk aan versimplificeren; 
Een verantwoording van de keuze van 
de leerstof was op zijn plaats ge
weest . 

A.Hoekstra, B.Bieleveld, Drs.A. Stel
lingwerf. Functionele Geschiedenis 
deel . 3v+ 1 • Groningen, 1971 • 

In verband met de thematische opzet 
moet de stof die ook in de andere 
boeken cent r aal staat uit de ver
schillende hoofdstukken "bijeenge
raapt" worden. Van belang zijn: 
hoofdstuk 5· In de branding der 
revolutie (Rusland). 
hoofdstuk 9. Rusland, waar stormt 
gij heen. 
hoofdstuk 10. A Libe rty laving land. 
(v.s.). 
hoofdstuk 14. Be.ginselen en belangen. 
(Nederland). 
hoofdstuk 17. Geen v ijheid voor de 
menselijke geest. (kommunisme). 
hoofdstuk 18. Sieg Heil. · 
hoofdstuk 19. Pax Oecumenia ••• ? 
Ontwikkeling van 1870-kapitulatie 
in 1945! 
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Struktuur 
Elk hoofdstuk be
staat uit een inlei
dende tekst, een za
kelijke tekst over 
het . thema en opdrach~ 
ten. Deze laatsten 
zijn onderverdeeld 
in individuele op
drachten A en B, en 
klassikale opdrach
ten. 
Het thematische 
systeem kan zeer 
ve~arrend werken, 
omdat de informa
tie soms verschillende malen herhaald 
wordt. Zo wordt Rusland, zeer opper
vlakkig, al in hoofdstuk 5 behan
deld, in hoofdstuk 9 wat ui tgebrei
der en in hoofdstuk 17 komen enke-
le aspektenervan aan de orde. Ook 
wordt een berg informatie in áán 
hoofdstuk ondergebracht (hoofdstuk 
19). 
Ook ~n ::- unct ionele Geschiedenis wor
den de gebeurtenissen op een "ob
jectief'' aandoende wijze weergegeven 
in de vorm van een zakelijk verslag 
De in leidende tekst is wel een ori
gineel fragment, o.a. uit: 
Raymond R~couly; La troisiême r~pu
blique (5); Nicolái Gogol; De dode 
zielen; een redevoering van Abraham 
Lincoln op 19 november 1863 op het 
kerkhof van de gevallenen te Gettys
burg ; Dick Dreux ,De Grote Leugen. 
Sommige opdrachten worden vooraf
gegaan door een korte e oorspron
kelijke tekst. (opdrachten B). 

,. 
Hoewel het "taal · ebruik in vergelijking 
met de andere methoden iets begriJpe
lijker is, (minder abstract), valt er 
nog wel wat aan te passen. Zi.lmen 
als: 'J De Duitse economie he1·leefde 1 

mede dank zij het geniale brei n van 
de econoom Schacht. Hij stelde zijn 
gaven in dienst van de· dictatuur. Hij 
zorgde voor een gez.ende economische 
basis.", (blz.155) en "De bezuini
gingen die hij (Colijn) doorvoerde, 
hielden wel de waarde van ons betaaal
middel hoog, maar verzachtten niet 
de ellende van de honderdduizenden 
werkzoekenden" , .(blz. 114) werken 
wein1g verduidelijkend. Voor Functio
nele Geschiedenis geldt d~ opmerking 



die voor Novem ook gemaakt is: de 
problemen worden zeer globaal aan
gestipt . Onder de oppervlakte van 
de in taal gegoten gebeurtenissen 
ligt nog veel meer aan informatie, 
die nodig is om de gebe·~.rtenissen 

te begrijpen. 

Vragen en opdrachten 
De A vragen hebben betrekking op de 
hoofdzaken in de kerntekst. Ook 
moet de leerling vergelijken, menir.g 
geven , elders bepaalde zaken opzoe
ken. 
In de B vragen wordt allereerst 
(vaak ) een stukje tekst gegeven 
(origineel fragment of verklarend 
stukje) dat betrekking heef't op het 
thema. Hieraan zijn de opdrachten 
verbonden. 
De groepsopdrachten betreffen zaken, 
die ter diskussie zijn, zoals het 
verweer van oorlogsmisdadigers 
'Befehl ist Befehl' (blz. 161) of 
zaken die wat gecompliceerder zijn 
(meer oorzaken-gevolgen hebben), 
zoals kenmerken van het Italiaanse · 

fascisme halen uit een (gegeven) 
toespraak van Mussolini. 
De groepsopdrachten zijn gevarieerd: 
opdrachten om een probleem uit te 
zoeken , een mening te vormen, ve.r
klaringen te geven van fragmenten, 
te vergelijken. Soms zijn ze nauw om
schreven, dan weer open. Een voor
beeld van het laatste is : 
"Zowel liberalism8 als socialisme 
als fascisme zijn te beschouwen als 
reacties op bestaande toestanden. 
Werk dit nader uit." (blz. 161) 

' De illustraties zijn allemaal zwart/ 
wit en meerdere malen worden ze be
trokken in de vraagstelling. 

Het boek bevat weinig kaarten . 

Literatuuropgave en register ont
breken. 


