
Literatuuropgave en register ont
breken.

Voor een methode, die op ande
re wijze zelfstandige verwerking van
de stof door de leerlingen mogelijk
maakt, is dit ons inzien~ een ge
mis.

Een zwak element in de methode zijn
de kaarten, die doordat zé getekend
zijn, verwarring zouden kunnen
stichten.
In sommige gevallen kan men moeilijk
zee en land van elkaar onderschei
den.

Mieke Berk.

HJE 'Jr JLIEDO- JPROJIEJKlr._
Dat er zich binnen het onder

wijs grote veranderingen voltrekken
en zich deels al voltrokken hebben,
kan vrijwel niemand ontgaan zijn. De
Mammoetwet al bracht veranderingen
in de st ruktuur van het onde rwijs
en de plannen van de minister m.b.
t. de middenschool zullen de struk
tuur van het onde rwijs nog, ingrijpen
de r l'1ijzigen. Daarnaast wordt er al
sinds langere tijd allerlei techno
logische innovaties toegepast zoals
bijvoorbeeld de talenpraktica. Het
ontwikkelen van curr i cula (onder-

wijsleerplannen) die zowel de doel
einden, de leerinhouden, de media
en de werkvormen aangeven, is een
derde manier om vernieuwingen in
het onderwijs j.n te voeren.

Ook bij het geschiedenisonder
wijs moest men zich opnieuw gaan be-'
zinnen op doelstellingen enerzijds
en de gE>'Jruikte methoden anderzijds.
De Ve~niging van Geschiedenisle
raren in Nederland (VGN) speelde
daarbij, vooral bij het eerste punt,
een belangrijke rol. Zij publiceerde
in 1967 een rappo+t over doelstel-
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lingen van het geschiedenisonderwijs,
later gevolgd. door een rapport toege-
pitst op de Brugklas. Daarnaast ont
~tonden er ook nieuwe methoden die
pogingen deden de chronologische be
handeling van de geschiedenis te om
zeilen of tenminste aan te vullen.

Doe I ste11 ingen

In eerste instantie sloot het
Ledo-projekt aan bij deze ontwikke
lingen. Toen dit in 1968 van start
ging kreeg het de opdracht een curri
culum voor het schoolvak geschiedenis
te ontwikkelen. In de loop van de tijd
traden er twee zeer belangrijke ver
schuivingen op in de doelstellingen
zoals ze aanvankelijk geformuleerd wa
ren. Op verzoek van de. subsidiegever,
de stichting voor Onderzoek van het
Onderwijs (svt) , zou men meer aandacht
schenken aan het ontwikkelen van een
model volgens welke de feerplanont
wikkeling zou moeten plaats vinden.
jlt zou weliswaar moeten gebeuren aan
de hand van een uitgewerkt curriculum
voor de leevft ijd~groep van 11 tot 14
jaar maar het curriculum t*ûnd niet
meer voorop.

Een tweede belangrijke wDzlglng
betrof het algemene onderwijsdoel.
Niet de kennis van de geschiedenis
maar "sociale wereldoriëntatie" werd
als algemene doelstelling gekozen. Het
begrip sociale(wereld6riëntatie werd
nader omschreven als: "kinderen leren
sociale probl&men aan te pakken op een
kritische en creatieve manier en dit
op basis van 'verantwoorde en relevan-
te informat ie" .: De bijdrage van' de
vakwetenschap geschiedenis werd hier
door beperkt tot het informatie ver~'

schaffen en bovendien ging mam die in- .
formatie ook nog aan andere wetenschap
pen ontlenen, bij\ioorbeeld sociologie
en polemo~!gie. Het belangrijkke argu
ment was de overweging dat kennis
geen doel op zich zelf kan zijn, het
ging er veeleer om kinderen de vaar
digheden te leren waarmee ze de pro
blemen die de samenleving oproept,
samen met anderen kunnen oplossen. De
nadruk kwam hierbij dus te liggen op
intellektuele vaardigheden zoals het
leren onderkennen van sociale proble-
men en de beoordeling daarvan. Grote
aandacht werd ook geschonken aan het
leren samenwerken e~ het vergroten van 30

de betrokkenheid van de leerlingen bij
de huidige samenleving.

Theorie en praktijk

De keuze voor een probleemgerich
te aanpak is een principiële keuze ge
weest van de deelnemer van het Ledo
projekt, wetenschappers ên docenten.
Een belangrijk uitgangspunt van het
projekt was namelijk àat een samenwerk
ing tussen theorie en praktijk, tussen
wetenschappers enerzijds en docenten
anderzijds, noodzakelijk was. De rol
van de docenten was echter in het-be
ginstadium vrij beperkt, zij hadden
geen invloed op de konstruktie van
de curricula. Alleen bij het bepalen
van de doelstellingen en de uitvoering
in de praktijk zouden zij ingeschakeld
worden. In de loop van het projekt
kwam men op grond van twee overwegingen
tot andere konklusies. Op de eerste
plaats is de i~breng van de praktijk
kennis bij de konstrktie van een cur
riculum van de docenten zinvol en
op de tweede plaats moet het curri
culum aansluiten bij de beginkennis
van de leerlingen. Iets wat de do
centen vooralsnog het beste kunnen
beoordelen.

Op grond van deze overwegingen
heeft men al in een vrij vroeg sta
dium kontakteD;:)ge:te.gd met een vijftig
tal docenten geschiedenis in de drie
noordelijke provincies. Aan de hand
van de diskussies tussen de docenten,
wetenschappers en de werkgroep 2000
komt men tot een lijst van 22 onder
werpen waarvan men er drie uit zal
gaan werken tot een kompleet onderwijs
leerpakket. Men besluit ook het onder
werp"stad" als een soort introduktie
uit te werken. De andere onderwerpen
waren: 1. Arbeid en Vrije Tijd

2. Oorlog en Vrede
3. Arm en Rijk

Later werd het onderwerp Een, twee,
veel nog toegevoegd. De onderwerpen
zijn vrij willekeurig gekozen en ver
tonen geen onderlinge samenhang. Op
grond van de ervaringen b innen het
L~do-projekt zou men ~chter aa~ een
curriculum dat longitudinaal opge
bouwd is, de voorkeur moeten geven.
Die ervaringen leerden nl. dat de
leerlingen soms de basiskennis misten
om een goede vraagstelling te kunnèn
formuleren.

Ieder onderwerp bestond uit enkele



De werkgroep, die de konstruktie
van het thema Eén, twee, veel in han
den had, besloot daarbij uit te gaan
van een aantal begrippen, die ken
merkend waren voor het onderwerp en
sterke onderlinge relaties vertoonden.
Als hoofdbegrip koos men bevolkings
~roei en daarvan afgeleide de be
grippen voedsel, ruimte, grondstof
fenverbruik, industrialisatie en
milieuvervûiling. Deze begrippen vorm
den onderling en in samenhang met het
hoofdbegrip een netwerk van relaties.

De uitwerking van het onderwerp
geschiedde aan de hand van de vijf
fases die men in het 0nderw~sleerpro

ces onderscheidde te weten:
1. int rodukt ie
2. verkenning
3. oplossing
4. uitvoering
5. evaluat ie
Het onderwerp één, twee, veel heeft
een tamelijk 1i.itgebreide intrQduktie
fase omdat het ovérbevolkingsvraag
stuk een komplexe ma~erie is. Ook de
relatie van het overbevolkingsvraag
stuk met de onderscheiden aspekten

cases die in tijd en ruimte gespreid
~oesten zijn; verder was de keuze vrij
willekeurig. Juist op defe onduide
lijk kriteria kwam vrij veel kritiek
vanuit de kringen van dp vakhistori
ci, die vonden dat aan de geschiedenis
geen recht werd gedaan. Op de kri
tiek van de vakhistorQci ko~ ik la
ter nog terug.

Het onderwerp Eén, twee, veel,
dat het overbevolkingsvraagstuk tot
onderwerp heeft is wat dit betreft
een uitzondering. Men koos hier voor
de expliciete kriteria van relevantie
van de case en hun onderlinge verge
lijkbaarheid. Bovendien koos men als
didaktisch kriterium vo~r de opbouw
van het onderwerp het werken van
eenvoudige naar komplexe cases. Het
lijkt waarschijlijk dat de invloed
van de docenten hierbij groot was.
In tegenstelling tot de andere on
derwerpen werd dit nnderwerp name
lijk voorbereid door een tijdelijke
werkgroep, bestaande uit docenten én
wetenschappers Daarom wil j.k nu na
der ingaan op de konstruktie en de
inhoud van dit onderwerp.

§én, twee, veel ..
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wordt ge'rntroduceerd. Als hulpmidde
len werden daarvoor geb~~ikt:

- het kansspel Twee, vier, vol
- diaserle en geluidsband
- toneel- en woordenspelletjes.
Deze vertonen een toenemende mate van
komplexiteit. In het kansspel komt
alleen nog het ruimteprobleem haar
voren, terwijl in de diaserie de
aspekten voedsel, grondstoffen en mi
lieu aan de orde komen. De introduk
tiefase wordt afgesloten met enkele
spelletjes die betrekking hebben op
één van de acht cases, waarbij het
probleemgebied dus toegespitst is
op een bepaalde historische situa
tie.

Door middel van de cases wordt
het probleemgbeid verkend. Bij de
keuze van de cases werden de reàaties
tussen de begrippen, de vorm waarin ze
in die betreffende case voorkwamen
van dooslaggevende aard beschouwd.
Dit leidde tot het bovenstaand grond
schema. Hierin wordt" zichtbaar ho~

·in de verschlllende cases telkens het
hoofdbegrip centraal staat en de se
cundalre begrippen s~eeds in andere
relaties voorkomen. De leerlingen die
nen de kenmerkende aspekten van de
case naar voren te halen. Bovendien
hanteert men drie basisvragen:

hoe is het probleem cntstaan?
hme is/was de situatie?
voor welke oplossing heeft m en ge
kozen?

Voorbeeld: de rendierjagers. Hierbij
gaat het voornamelijk om de relatie
t~ssen overbevolking en gebrek aan
voedsel. De rendierjagers waren voor
hun bestaan afhankelijk van het ren
dier, dat op zijn beurt afhankelijk
was van de toendra?s. Door een veran
dering in het klimaat verdwenen de
toendra~s en daarmee de rendieren.
De rendieren die overbleven waren niet
voldoende om alle jagers voedsel te
verschaffen. Als oplossing zochten
vele jagers een andere manier van be
staan.

Nadat in kleine groepjes de cases
bestudeerd zijn vindt er een verslag
naar de hele groep plaats. Hierdoor
kunnen alle leerlingen een globaal
overzicht krijgen van alle cases en
deze op belangrijke punten vergelijken.
Als laatste wordt meestal één, twee,
veel besproken, dat een overzicht van
~et hele prohleem geeft. Alle aspekt en
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~Áimte, voedsel, grondstoffen en mi
lieu komen hierin afzonderlijk aan de
orde. Bovendien geeft juist deze case
een aanzet tot het formuleren van
probleemstellingen. Bin~;n het pro
bleemgebied "overbevolking" heeft de
leerling namelijk de vrijheid zijn ei
gen probleemstelling te onderzoeken.

Het formuleren van een probleem
is de e~rste stap in de fase van de
oplossing. Belangrijk is dat de leer
ling onderkent dat bepaalde waarden
en normen daarbij een rol spelen.
De leerlingen sullen nu trachten op~

lossingen voor hun problemen te vin
den door informatie te verzamelen via
bibliotheken e.d. Van hen wordt dus
een grote mate van zelfwerkzaamheid
geëist. Op grond van de informatie
kanmen kiezen vonr een bepaalde op
lossing. Een keuze die men dan zal
moeten beargumenteren en op kriteria
als realiseerbaarheid en efficientie
moet kunnen beoordelen.
De vierde fase is het omzetten van
de oplossing die men gevonden heeft
in een konkreet werkdoel. Dit kan
variëren van het schrijven van een
brief tot het organiseren van een
ventoonstelling. Aan het eind dient
dan nog een evaluatie van het hele on
derwerp plaats te vinden.

Kritiek van vakhistorici

Bij de verschijning van het In
te rimrapport in 197 2 kwam vanuit de
vakhistorici kritiek naar voren. In
vaak heftige en emotionele verklaring
en van o.a. de VGN en de SGAR wierp
men de medewerkers van het projekt van
alles voor de voeten •. De kritiek
spitste zich toe op t~ee punt~n. Op
de eerste plaats vond men dat aan het
vak geschiedenis geen recht was ge
daan, op deze manier en dat het bin
nen het projekt ontbrak aan de zo
noodzakelijke obg€ktivering. De pro
bleemstelling die binnen het onder
wijs aan de orde werd gesteld, wer
den blijkbaar bepaald door de aktua
liteit; iets wat men afkeurde.

Nog veel grotere bezwaren werden
aangevoerd tegen de methoden. Het
tijdsbegrip achtte men bij de geschie
denis van essentieel belang. Het

vergelijken van enkele case-studies
uit de geschiedenis, zonder daarbij
de historische kontekst in ogenschouw
te nemen, deed daar afbreuk aan.
Het was om een vergelijking mogelijk
te maken, bovendien noodzakelijk de
ze case-studies te zeer te simplifi
ceren •. Of de reakt ies zà.ch gewijzigd
hebben is misschien af te leiden uit
een publikatie in Kleio die volgen
de maand zal verschijnen.
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