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Het 1ijkt voor de hand lig-
gend om te constateren dat de leer—
ling van het voortgezet onderwijs in
contact gebracht moet worden met de
rijkdom van cultuurgoederen en waar-—
den die de mensheid tot nu toe heeft
onywikkeld., Even aannemelijk 1likt het
dan om asan het vak geschiedenis hier-
bij een zeer belangrijke plaats toe te
kennen, Wat het geheugen is voor de
individuele mens, dat is de geschie-
denis voor de mensheid. Nu is het
echter de vraag, of, zoals de indi-
viduele mens leert (kan leren )
van zin ervaringen die in het geheu-
gen worder: opgeslagen, de mensheid
leert van zijn collectieve geheugen.
Anderzijds moet de jeugdige in zin
groei naar volwassenheid de kans
krijgen tot persoonlijk beleven en ver—
werken van de werkelikheid. De leer—
ling moet derhalve de kans krijgen
leerervaringen op te doen in levens-—
ngbije situaties. Deze moeten aanslui-
ten bij de kinderlijke belevings- en
ervaringswereld, Uitkomsten van de
ontwikkelingspsychologie leveren
wellicht aanwijzingen hieromtrent op.
Ten aanzien van de werkelijkheid:
wat verstaan we hieronder ? Deze
kan zijn historische en hedendaagse
werkelikheid, met weglating van het
bepaalde lidwoord.

Wat de historische werkelijkheid
betreft ¢ slechts een deel van dat-
gene dat werd waargenomen in het
verleden werd onthouden door dege—
nen die het waarnamen; slechts een
deel van datgene dat werd onthouden
werd ook opgetekend; slechts een deecl
van datgene dat werd opgetekend is
bewaard gebleven; slechts een deel
van datgene dat is bewaard gebleven
is onder de ogen gekomen van his—
toricis slechts een deel van datgene
dat hun onder ogen is gekomen is
geloofwaardig; slechts een deel van
datgene dat geloofwzardig is is be=
grepens en slechts dat deel.dat be-
grepen is kan door de historicus
worden verhaald of verklaard. Bron-—
nenonderzoek kan derhalve de histori-
sche werkelijkheid slechts benaderen.

De hedendaagse werkelijkheid valt in
wezen buiten het terrein van de ge-
schiedenis. Alhoewel men zich kan
afvragen of begrip van het heden
niet vooraf gaat aan historisch be-
grip. Aan de andere kant is de' he-
dendaagse werkelijkheid zo complex
zo turbulent , dat historisch be-
wustzijn wellicht de noodzakelijke
voorwaarde is voor het intellectu-
eel, gevoelsmatig en daadwerkelijk
hanteren van de actuele intermense-
lijke wverhoudingen., Dezelfde span-—*
ningsrelatie treffen we aan bij
individu en gemeenschap. Elk mens
is enkeling én gemeenschapslid in
in onverbrekelike samenhang. Zon-
der gemeenschap is het individu
niet denkbaar. En het individu

kan niet anders dan praktisch

door zijn geaardheid en principieel
door zijn redelik vermogen de gemeen—
schap constitueren. Gemeenschap en
individu gelikelijk een oorspronke-—
lijke realiteit.

Welnu, heden en verleden kurnnen
evenmin buiten elkaar.

VRAGEN STELLEN AAN HET VERLEDEN

Hoe benadert men echter
het verleden ? Elke tijd stelt zin
eigen vragen aan het verleden. Wij
spoeden ons derhalve naar de univer—
siteiten, centra van wetenschaps—
beoefening, om ons te dien aanzien
te oriénteren. Helaas, eenduidig
blijkt het begrip feigen' niet.

De vragen bewegen zich tussen een
literair-humanistische benadering,
met accenten op het unieke en onher-
haalbare, het beschrijvende en ver-
halende aan de ene kant en de so-
ciaal-wetenschappelijke ,kwantifice-
rende, conceptuele benadering aan
de andere kant.

Daar de geschiedwetenschap tevens
geen begrippenapparaat kent, zij.
de begrippen aan andere discipli-
nes ontleent, is zij naar haar aard
een interdiscipline. Dit is geen
grove aantasting van de waardigheid
van een eerlijk, oud en dus eerbied—
waardig handwerk, maar wel een com—
plicerende faktor voor het school-
vak geschiedenis. Wat dat betreft



hebben de moderne talen en wiskunde
een bevredigender uitgangspositie
in het voortgezet onderwijs.

VRAGEN MET BETREKKING TOT HET
SCHOOLVAK GESCHIEDENIS .

Belangrijke vragen voor het
schoolvak geschiedenis zijn :
— welke informatie willen we omtrent
het verleden? ( wat = inhoud )
— waarom willen we die ? ( waarom =
doel )
gt voor verschil zou het uitmaken
als we die informatie niet hadden?
( zin )
culminerend in:
— waarom onderwijzen we eigenlik ge-—
jisgenis ?
En pag hierna komt de vraag die uit-
eraard ook op elke lerarenopleiding
gesteld dient te worden :
— hoe kunnen we de gekozen informa-—
tie in het onderwijs aan de orde stel-
len?
Het schoolvak geschiedenis en de *
historische discipline hebben beide
een plaats Winnen een epaald on-—
derwijsstelsel in een gegeven maat-
schappij. De wijze waarop een samen-—
leving zijn (universitaire) research
inrichtyen zim onderwijssysteem in
stand houdt of verandert, hangt af
van o.a. de wetenschappelike in-
zichten van het moment en van de
politieke inzichten die uitgangs—
punt zin voor het vigerende onder-
wijsbeleid.,
Met een W.U.B. en de nodige onder—
wijsnota's van Van Kemenade op t¢fel,
met experimenten van de middenschool
( vakkenintegratie¥), discussies
over hoger onderwijs nieuwe stijl en
studieduurverkorting, de prof@sio-
nalisering van de universitaire
lerarenopleiding daarbij gevoegd,
met alle boven terloops aangeduide
variabelen van geschiedwetenschap,
de maatschappelike componenet en »
het onderwijssysteem, wordt het wimgmet
al erg moeilijk om het beeld van de
eerstegraads geschiedenisleraar en
de vorm van het schoolvak geschiede-
nis scherp op papier te krijgen.

HET SCHOOLVAK GESCHIEDENIS

De geschiedenisleraar
worstelt met het (zeker ?) komende

schriftelijke eindexamen geschiedenis
waarmee de Commissie Eindexamen Ex-—
perimenten Geschiedenis en Staatsin-—
richting ( de C.E.G.E.S. ) experimen—
teert, met de modernisering van het
leerplan geschiedenis waarmee de
Commissie Modernisering Leerplan
Geschiedenis en Staatsinrichting

( de CoMoLoGeS. ) druk doende is,
hij heeft het moeilijk met de omvang
van zijn taak (26 tot 29 wekelijkse
lessen ), met problemen van her— en
bijscholing, met vakkenintegratie en
met afstemmingsproblemen van het wat
en hoe ( projectonderwijs? ).

Het kan niet de bedoeling zijn de
wetenschappelijke historische metho-
de(n) aan kinderen over te dragen.
Wat is dan wel de bedoeling van het
schoolvak geschiedenis?
Geschiedenisonderwijs behoort mijns
inziens uit te nodigen tot een zich-
rekenschap—-geven van het verleden
en tot een dialoog met het anders-—
mens—zipn van de historische mens.
Met als doel de (jonge) mens zich
bewust te doen zijn van zin eigen
historische situatie en hem per-
spektief te bieden van de mogelijk-—
heid tot identiteitsvorming—binnen—
zekere—-grenzen ( de smalle marges
van de individuele ontplooiing en
zelfverwerkelijking) en een zinvol-—
le=vormgeving-in-vrijheid aan zijn
eigen bestaan.

De funktie van het geschiedenison
derwijs is dan m.i. onder andere het
waar mogelijk doen signaleren van de
mens en de mensheid bedreigende
tendenties en ontwikkelingen. Als
zodanig heeft het geschiedenison-
derwijs ms.i..-een bijdbage te.leveren
aan het humaniseringsproces wan de
morid i ef's "bai) ity e thaast
beklemtoont het geschiedenisonder—
wijs uiteraard het goede, het schone
en het ware, dat de mensheid ook
heeft voortgebracht. Hetiis duidelijk
dat de de persoon van de leraar vaak
bepalend is voor de kwaliteit van
het leerproces. Vandaar dat het
Rijksleerplan terecht vaag gehouden
is met betrekking tot specifieke
leerstofkeuze en methodieken. Aan

de andere kant zal de leraar dienen
te beseffen dat niet één mens— of
wereldbeeld normatief kan zijn voor
de inhoud respectievelijk methode
van zijn geschiedermsonderwijs. Onze
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samenleving is — gelukkig - plu-
riform, open en tolerant en zo moe—
+en we haar houden. Dit plaatst elke
teraar voor een grote verantwoorde-—
lijkheid, maar de geschiedenisleraar
voor een grotere ! Het gaat bij ge—
schiedenisonderwijs nl. -m de mens en
het menswaardige.

Naast de persoon van de geschiedenis -

leraar spelen ook zijn vakbekwaamheid
en zijn vaardigheid om wetenschappe-
lijke informatie te transformeren tot
het schoolvak geschiedenis een zeer
grote rol. Over de twee laatste com-
ponenten, in hun onderlinge afstem-—
ming op elkaar, wordt in het rapport—
Tans gesproken als "zwaluwstaarten".
We hebben tot nu toe nauweliks ge—
sproken over de onderwijskundige com-
ponent van de lerarenopleiding en

de plaats van de vakdidaktiek daarin.
Daaraan komen we nu toe.

DE VAKDIDAKTIEK

De vakdidaktiek neemt een bemidde-
lende positie in tussen de algemene
onderwijskundige en de historische
discipline. De verworvenheden van de
algemene onderwijskundige zullen zo
mogelijk toegepast worden bij de trans—
formatie van de historische weten-—
schap naar het schoolvak geschiede-
nis.

De vakdidaktiek staat uiteraard in
relatie met en is afgestemd op de
capita algemene onderwijskunde ( al-
gemene didaktiek en puberteitspsy—
chologie ) en de instituuts— en
schoolpraktika, maar zal hierna
slechts in zijn theoretische en prak-
tische aspekten worden uiteengezet,
zoals die aan de orde komen in het
kader van de theorie van de vakdi-
daktiek in het vierde eventueel

vijfde studie jaar van de pre-docto-
rale fase.

De vakdidaktische theorie zal in aan-
sluiting op de capta onderwijskunde

de informatie geven, die nodig is,
voor het functioneren van de student
geschiedenis in het vakdidaktisch
praktikum ( instituuts— en school-
praktikum). Hiernaast zal de vak-
didaktiek zich bezig houden met de
transformatie van de wetenschappelij—-
ke discipline naar het schoolvak.
Naast deze bemiddelende funktie heeft
de vakdidaktiek een integrerende met
betrekking tot de uitkomsten van de’
algemene didaktiek, de leerpsycholo-

gie, de ontwikkelingspsychologie, de
sociale psychologie en het leerplan-—
onderzoek. Terwijl ze zich ook niet
kan ontrekken aan geschiedfilosofi-
sche en geschiedtheoretische vragen.
Na een vakwetenschappelijke voorbe—
reiding van minstens drie Jjaar zal
de student geschiedenis in het wvier—

de jaar van zijn studie zich nader

dienen te bezinnen op de doelstel-
lingen van zijn vak, als hij het le-
raarschap ambieert. Hij zal binnen de
grenzen van het leerplan van zijn toe-—
komstig werkterrein de leerstof moe-
ten selecteren en ordenen, werkvor-
men moeten kiezen, leeraktiviteiten
moeten organiseren, moeten zoeken
naar auditieve en visuele ondersteu-—
ning van het leerproces, zijn doel=-
stelling(en) willen realiseren, de
leeresultaten willen kennen, etc..
Dit alles kan niet zonder dat mens-—
en maatschappijpeeld van de betrekke—
nen meespelen.

Confrontatie van idee&n zal in een
klimaat van openheid en openhartig—
heid wellicht leiden tot meer zicht
op de "juiste" weg, die dan hopelik
niet onbegaanbaar blikt!

In het kader van de vakdidaktiek

kan een fundamentele samenspraak
georganiseerd worden omtrent het
"ideale" leraarschap in geschiede-
nis, waarbij (on)zekerheden ter dis-
kussie komen, sociaal engagement al
of niet wenselijk blijkt, probleembe-
wustzijn en produktief en inclusief
(boerwinkel) denken noodzaak zijn en
waarbij- last but not least— histo-
rische vaardigheden geoefend worden
om niet tot de conclusie te komen,
dat we iets staan te vormen met lege
handen. Want persoonsvorming is prach-—
tig, maar de persoon moet aan iets
gevormd worden. En "geschiedenis"
biedt de mogelijkheid om "middel" te
zin in de goede zin van het woord.
We zullen gezamenlijk trachten de spe-
cifieke denk- en leerprocessen in
het geschiedenisonderwijs op het spoor
te komenj we zullen proberen te ont-—
dekken, welke inzichten, bekwaamhe-—
den en vaardigheden de leerling in
het voortgezet onderwijs in de loop
van een cursus moet respektievelijk
kan verwerven.

Wat is het "nut voor het le ven" van
het vak geschiedenis? Is geschiedenis
een luxe of een onvervangbaar vak?
Moet een (a.s.) leraar zijn eigen me—
ning achter houden of juist expliciet



maken? Als we voor het laatste zou-
den kiezen ¢ waar liggen dan de gren—
zen tussen het openhartig-bespreek—
baar-maken-van-het—eigen—-standpunt en
beinvloeding, manipulatie of indoc-—
trinatie?

Kiezen we woor het vak 'puur" of pre-
fereren we de projektvorm en dus vak-
wetenschappelijke grensoverschrijding
met het risico van oppervlakkig di-
lettantisme?

Kortom: wat wille n we eigenlijk be-—
reiken als we geschiedenisonderwijs
geven? Moet het schoolvak wellicht
een andere inhoud hebben? Moet het
misschien anders gepresenteerd wor-
den? Moet de methode er €én zijn van
zelfwekzaamheid, van problemen ont-—
dekken en misschien wel problemen op—
lossen? Moet e.e.a. in groepsverband
met het accent op het aanleren van
sociale vaardigheden? Speuren we naar
historische personen, die zich duide-
lijk een identiteit verworven hebben
ondanks belemmerende structuren of
richten we onze aandacht juist op die
strukturen?

Naast deze en andere theoretische kes-—
ties, zoals de relatie t.ssen sociaaal-
economische en cultuurgeschiedenis,
die tussen lokale, regionale, natio—
nale en mondiale geschiedenis en de
plaats van staatsinrichting en kunst-
geschiedenis, zullen zaken als het

4. zoals het zich nu laat aanzien zal
voornoemde afdeling geschiedenis der—
halve t.z.t. een aanvraag moeten in-
dienen voor een post—doctorale cur—
sus van ca. zes maanden t.b.v. de
lerarenopleiding.

Professionalisering van de lerarenop-
leiding betekent in ieder geval weder-—
zijdse afstemming van algemeen onderwijs—
kundige, vakwetenschappelike en vakdi-—
daktische elementen op elkaar. Dit kan
konsekwenties hebben voor de vakinhou-
delike structurering van de universi-
taire lerarenopleiding. Zonder in dit
artikel in details te treden likt het ::
in ieder geval wenselijk curricula niet-—
westerse geschiedenis en staatsinrich-
ting in te bouwen in de lerarenvariant.
Hiernaast kan de organisatie van de pe-—
dagogisch—didaktische voorbereiding in
het kader van een verplicht tweede bij—
vak— omvattende de algemeen onderwijs—
kundige en de vakdidaktische componenten
van de lerarenopleiding— overwogen worden.
Vastgesteld dient overigens dat het
wetenschappelijk niveau van de eerste-—
graadsleraar niet mag achterblijven bij
dat van welke andere variant dan ook,
Vastgesteld dient tevens dat de on-—
derwijskundige voorbereiding op het
leraarschap slechts kan werken aan

het verkrijgen van startcompetentie.

De "volledige competentie" (zie de Con-

vervaardigen van lesschema's, metho-
denvergelijkingen, het beoordelen van
thema'’s en bromnenboeken aan de orde
kunnen komen,

tourennota van Van Kemenade) kan men
zich pas d.m.v. vele jaren praktische
arbeid eigen trachten te maken. Over
de periodieke nascholing, die daarbij

een funktie zou kunnen hebben, zullen
we het nu niet hebben.

Een kwalitatief goede lerarenoplei-
ding streeft = het is al eerder ge-
zegd - naar een onderlinge afstem—
ming van wetenschappelijke en onder—
wijskundige componenten op elkaar.

U zult begrip hebben voor het feit
dat de organisatie van deze afstem—
ming een verhaal apart is. Zie voor
een aanzet hiertoe beide concept-—
nota's over de pedagogisch-didak—
tische vorming van aanstaande eer—
stegraadsleraren in geschiedenis van
mijn hand. ( van 18 januari en 18 fe-
bruari 1976 ).

De professionalisering van de univer—
sitaire lerarenopleiding

Over de professionalisering van de
universitaire lerarenopleiding voor
geschiedenis tot slot nog enkele kant
tekeningen : :

1. op basis van het C,UsL.O.—rapport
is er 37 weken uitgetrokken voor
de universitaire lerarenopleiding;

2. de adviescommissie voor de lera—
renopleiding (A.L.0.) van de RUG
van mei 1974 spreekt van 30 & 40
wekenj

3. de docentenraad van de afdeling
geschiedenis van de RUG heeft zich
in zin laatste vergadering van 27
februari j.l. akkoord verklaard
met een derde jaar (= ca. 600 stu-—
denturen) ten behoeve van de peda-
gogisch—didaktische vorming binnen
het doctoraalprogramma;

ANDERE TIJDEN ANDERE ZEDEN

Confrontatie met andere tijden, an—
dere culturen, andere mensen, die
woonden, leefden, werkten onder an—
dere omstandigheden, roept verwon-—
dering ope.



